
Inquiry is no mere conversation (or discussion or dialogue): facilitation of 

inquiry is hard work! 
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  حول  لطاالماا كاان كناال جادل فح البحال ال عليمح حول نجوك نن يكون ال عليو م محوراا حول المعلو نن

حول ماا نن كاانال الوالادياة الييادة فح النظرياات   غيرات الطاالا ، نالمرير لتن بااو كو نن كالا اليادل يواز  ال

ترتكز نن ت محور حول الأبوين نم الطفا،، نحاد اتلا تفاات الوا ااااحاة بين المحورين كو طريداة المحااد اة 

عل  نن    "من لديهو الكرير لي علموو"حيل تركز اسااا راتيييات ال عليو نالوالدية "اتسااا بدادية" عل  حاجة 

ن  نن الكبير ي حدث نالطف، يس مع. بينما ترتكز اتس راتيييات "غير اتس بدادية"    ،دال لهو"ي"يدوموا بما  

عل  اف راض ننه من الواج  تشاييع الشاباك عل  تنمية اك ماماتهو نمواكبهو الطبيعية، نبال الح من المهو 

ا بساااب  غياك  نن يسُاااملأ للأطفال نن ي كلموا   ننن يسااا مع لهو البالغين، كل ا اتسااا راتييي ين نعهرتا عيوبا

 الحكمة الم أصلة الموجودة فح الرن  الم عارض. 

 

يمكن ال غل  عل  كلو الفيوة، حيل نن نحد الأساااالي  ال ربوية ال ح تسااا  دم فح الفلسااافة للأطفال نالل   

مي مع ال ساؤل" ي طل  طريدة محاد ة قادرة عل  سد كلو الفيوة، نمي مع ال ساؤل ت ي محور  بااا  يدع   

 محور حول مطاالا  الحديداة ني  ااااع  حول المعلو نت الطاالا  نت يمكن لأحادكماا نن ي حكو فياه، نلكناه ي

لسايطرتها نحسا  كلو الطريدة فالحديدة  ارنرية للغاية، فبدافع ال ددم نحو الحديدة يد نع المشااركين بمد   

 مار العملية. نمع ذلك فإن الحديدة مسايطر صاع  لأنها ت اع قيود صاارمة عل  المشااركين حيل ت اع  

من نكمية الديود نالمطال    فخ ال دلي،يساار فح نن يحدث نن يدع الم  مطال  دقيدة عل  الميساار نلكن يمكن

ا ما ي و رف ااها بشااك، مفرط من قب، اللينلحديدة  لالم أصاالة   يرغبون فح ال أكيد بشااك،   ننكمالها ننحيانا

عل  اسا دتلية الطال  نتعزيزكا، نقد ند  تدلي، دنر  فدط فح النهاية عل  الحفاعال يساير يع مد  نن منحاز  

كلو الطريدة ال ربوية الرائعة، نلكن الأسااون من ذلك كو جع، المعلولالميساار    من شااأن   دلي،الالميساار نل  

 المب دئ غير مس عد تس  دامها بنياح. 

 

 مهم يقةالتقدم نحو الحق

لممارساة ال سااؤل، نننه نذا   حيو    ال ددم نحو الحديدة نمر   ساطحياا، ننربما كنال شاعور نا الأ، ننن كان  

لو ي حدق كلا ال ددم، فإن مصااطللأ "مي مع ال ساااؤل" يصاابلأ تساامية لااطلة. فح الحديدة، من نج، نن يدال  

يي  نن ي سااءل ت فدط عن شاحء ما يسايدال المزيد حول نكمية الحفاع عل  ال ركيز    "،المرء "ي سااءل نن

ا نحراز بعا ال ددم    (،تحداا عل  الأق، نذا كان كلا ال ددم ممكناا. نذا كنل تساا فساار عن   -نلكن يي  ني ااا

ت يمكن نصاافك عل  ننك ففح الحديدة،  حال ح الصااحية نلكنك ت ت وقل لف رة كافية للعرور عل  ااجابة،  



اسا فسارت. نبال أكيد نذا قي، عن المرء ننه ي سااءل بنياح، فت شاك ننه يي  نن يكون لديه صاورة نن الأ  

فح نهاية عملية ال سااؤل مما كانل عليه فح البداية. نذا كان    عن المو او  الل  اسا فسار عنهنل  حد كبير 

 مي مع ال ساؤل يس حق اسمه، فيي  عليه نحراز بعا ال ددم نحو "الحديدة".

 

بصاارا النظر عن مشااكلة عدم الدقة من الناحية النظرية، كنال سااببان رئيساايان الاران نراء نكمية تددم  

لك  يننه نذا لو    ، بمعن مي مع ال ساااؤل نحو الحديدة. الأنل كو نن كلا ال ددم كو معزز حيو  للممارسااة

الار، فلن ي و  مو ااااو   نل  ن  مكاان، ننذا بديال ميرد محااد اة تملا ننتا مو ااااو  ناحاد  و   حواربناا ال

ا مفياداا من لاتل تعزيز قيماة العملياة نباداا   ح   لو كاانال درن  فقيماة المن .. تعلو الرياا ااااة يوفر تشاااابيهاا

ا عل  ااطت ، ن  فار  نف ا،،   لو تصانع ركوك ال ي، مم عة نجيدة للصاحة اليسادية، نن لو تن . من يا

نذا كناا نرغا  فح نن يكون  .  فح كالو العملياة  نمادرباه كاللاك ن د هوحماا  الم ادرك  ذلاك ساااايل ر عل  فاإن  

بردة نحما  من المهارات المك سبة فح منها  بالممارسة ال ح سوا يس فيدنن   الطتك مغرمين بشك، كاا  

لي اعوا  نطار مي مع ال سااؤل لاار  الفصا،، ننذا كنا نريد نن يألال المعلمون كلو البيداغوجية بيدية كافية 

ا  ت المنهييات الأسااساية المهمة بيان     لها مكانا   ن،فريدَي المر، الدراءة نالك ابة نالحسااك، يي  نن يكون كلا

ال فكير    . نننمر، الدراءة نالك ابة نالحساااك  مرلها الطتك نالمدرسااين مد نعين بأن كلو الممارسااة مرمرة

كمن قيم ه فح ننه يلد  نل  الحديدة. نذا كنا نريد  تب،  ساااااؤل ليلا غاية فح حد ذاته، المن لاتل   نتعزيزو

 بمن يها المدصود.نن تددَّر كلو الممارسة، يي  نن ن أكد من ننها مرتبطة 

 

ا حيويااا لمي مع ال ساااااؤل كو نن كالا ال دادم  اااارنر  نذا نراد   ساااابا  الار لكون ال دادم نحو الحديداة نمرا

بال عريا  ي و تشاييعها    ال ح قد تكون فريدة نلكنالمشااركون تطوير ميموعة المهارات نالعادات اللكنية  

فح حدند الظرنا   (. تفاصي، كلو الندطة المهمة غير ممكن1لمي مع ال ساؤل يانظر نل  اليدنل    مس مرال

ا   ا موجزا من الم طط يلااصاةا مدارنةا بالعمود    2لبعا العناصار فح العمود الحالية، نلكن عسا  نن شارحا

ا  ديداةالال  ت يفُ رض فياه نحراز نحو الح  1   نفح كرير من الأحياان ن يياة ميساااارين مب ادئين مادربين تادريباا

ا   ( يو لأ كلو الندطة.سيلا

 

ا  نسابي  كو ن يية م وقعةنن لو يكن ال ددم نحو الحديدة   نن يطور المشااركين  ت يمكن توقع  ف ل سااؤل،ا  ةلعمليا

ما  فحد رؤية المعد    نن نن ي مكنوا من فح مي مع ال سااااؤل عدتا م ساااائتا يلأن كلو العادة ت تع بر مرمرة( 

كو بساايط نساابياا ينكلا لعدم نجود تركيز نن تددم كافح ان ا  صااورة نكم،لنكرر تعديداا للمسااألة تحل قيد 

الحديدة    نكح  عميق للآلارين كمساااكمين مح ملين فح من . ذن قيمة عاليةالح رام  نن ي علموا ات(   ال ساااؤل

عاءات نكم، ل صااااحيلأ اللاتح فح  ااااوء اد  ا  عل ددرة  نوا النن نن يكو  يلأن الحديدة ليساااال كح المن .(   

فهو نا ق من نن السااعح نراء الحديدة ي طل   نن نن يصاابلأ لديهو  للحديدة يلأنه ت يوجد تددم نحو الحديدة(   

نن    الصاابر نالمرابرة معاا يالل  من الوا االأ ننه ت يمكن تطويرو نت من لاتل السااعح الم كرر للحديدة( 

طدح يلأن المهمة الصااااعبة نكح ال ددم نحو الحديدة ت تمارَ   تددير لصااااعوبة ال فكير المنيصاااابلأ لديهو 

ك الشااعور المميز باتساا دامة حيل يوازن المرء بين اتساا ما  الم عاطل  لذ نن نن ي لق لديهو  نت  برَ(   

نبين الدعو الشاااايا  لوجهة نظرو الشاااا صااااية ينكلا يع مد فح النهاية عل  تددير عميق لأكمية الحديدة  

 الأساسية(.

 



ك   "ما يو ليبمان" عن نكمية ال ددم نحو الحديدة، عل  الرغو    "،لك  نل  المدرساااةتفح ك ابه "الفلسااافة  

ته غنية للغاية بالبصاائر، ت سايما فيما ي علق بعمليات ننجراءات ال سااؤل، ننلاشا  نن تعليداته  امن نن ك اب

ا كا  فيما ي علق بالأكمية الحديدة   . "مات" يك  :اما ي و تياكله مرال تنظيمح" غالبا

 

فيدوم  الفصاااا، نل  مي مع ال ساااااؤل، فإنه يدب، ان ااااباط المنطق نالمنه. العلمح      حولعندما ي

الطتك باتسااا ما  لبع اااهو البعا نال علو من بع اااهو البعا، ننن يبنوا عل  اراء بع اااهو  

، نمع ذلاك يطاالبون ب برير اتدعااءات باالأدلاة  البعا نيح رموا نجهاات نظر بع ااااهو البعا 

ا نالأساااباك. بميرد نن يعم، الفصااا، كك، نفد لهلو ااجراءات، يصااابلأ من الممكن لك، ع اااو    ا

اسااا يعاك ممارساااات ننجراءات ا لارين، بحيل ي علو الفرد تصاااحيلأ نفكارو بلاته نت حرل كلو 

الأفكار فح اتياو الحياد نالمو اااوعية. فح نفلا الوقل، يسااا وع  ك، ع اااو موقل الميموعة  

جو نل  رعاية ندنات ناتت ال سااؤل نكللك اح رام الأفكار تياو مشارنعها ننجراءاتها، نكلا ي ر

 2 تحفيز العملية نتنظيمها.من  يمر، الحديدة( ال ح ت دم كتا 

 

 المشكلة: المبالغة في تقدير دور التيسير

انطبا  بأن   -  Co-operative Inquiry -  ال عاننحال سااااؤل  غالباا ما يكون لد  المب دئين فح ممارساااة 

 لعدة نسباك. "ال يسيرالنياح يع مد نل  حد كبير عل  "

 

 ومرشدو المعلمين على خطر "الإفراط في التدخل".باحثون . يؤكد كل من ال1

تسااااؤتا حديدياا، فيي  نن يكون المشااااركون قادرين عل   ينُصااالأ الميسااارنن المب دئون بأنه نذا كان كلا  

بدتا من نجبار الأطفال عل  اتساا مرار فح المهمة، ... المحاد ة ييي  نن  "  "م ابعة ال ساااؤل نينما يلد 

. كنال شااااعور بأن ك، كلو الرسااااائ، نككلا  5"  ...،تكون( مرنة بما فيه الكفاية لم ابعة اك مامات الطتك 

الممار  سالطو   ال عليمح ال  ناقع اليو المي معح فح  سااؤلت سايما عند محانلة نشار ممارساة ال مهمة،

ا شااعور بأن مر، كلو ال عليدات قد تكون م االلة للغاية. نن مر، كلو ال حليرات   ذلك،ا ن. نمع   كنال ني ااا

بأن ال  لح عن مداالياد الساااالطاة فح حد ذاته يكفح   -فح كرير من الأحياان عن غير قصااااد    -تندا، اتنطباا   

 ل لق بيلة يزدكر فيها ال ساؤل.

 

 على البراعة الفلسفية الطبيعية للطلاب. لمين. يؤكد كل من الأبحاث ومرشدو المع2

طفال" نفساه قد يوحح للكريرين بأن الأطفال كو فتسافة طبيعيون  للأفلسافة النمن المرير لتك مام، نن اساو "

نننهو، بالنظر نل  بيلة غير مديدة نبمراقبة جودة ال فكير نحدكا، ساايشاا ركون فح تساااؤل فلساافح حديدح.  

كللك، فح محانل هو تعزيز  دة الميساارين المب دئين فيما ي علق بددرتهو عل  ال عام، مع الفلساافة بكفاءة فح 

ا لمي مع ناجلأ،  الفصاا، ا فح جهودكو ل عزيز اح رام الطتك الل  يعد شاارطاا نساااسااياا مهما ، نربما ني ااا

يحما، مرشاااادن المعلمين فح بعا الأحياان نفكاار مراالياة للدادرة الفلساااافياة "الطبيعياة" عناد الأطفاال. كالا 

يعززو تعليدات مر، تلك ال ح ندل   ،حدث دنن مساااعدةال ح ت  ةيعيالطب ةاتع داد فح قدرة الأطفال الفلساافي

غرفة مليلة  فح " ننه "فح ع، عرنا مناسااابة،  صااا، المدرساااحفلسااافة فح الفالبها "ليبمان" فح ك ابه "

ميموعة من الدطط الصاغيرة عل  كرة غزل تو    لهيومعل  فكرة ما بطريدة مشاابهة  سايهيمون  بالأطفال  

ا ح   ي و تطويركا، ب، ي و شارحها، نح     نلداؤكا فح اتياكهو. نساوا يرك، الأطفال الفكرة يميناا نيساارا



الألاير   ننح نل  الدول  اااايعل  الرغو من نناه يم 6فح بعا الحااتت ي و تطبيدهاا عل  مواقل الحيااة    

 7ي طل  عادة توجيه المعلو( 

 

 النمذجة. 3

طفال مراراا نتكراراا بشااك، لااو نمي مع ال ساااؤل بشااك، عام عل  اع داد "جون  للأ  فلساافةالشااد د دعاة 

ا سااااين الم ادربين نن ي علموا  ديو " باأناه ييا  عل  المادر   فح مون بهاا   يعل  بنفلا الطريداة ال ح    كو ني ااااا

ا تناق تحم،    هانننت قدر كبير من اليدارة فح كلو الفلسفة   نبالرغو من نجود الفص،،  شدد كونها ت  اا عاكري  ا

ف رض نن تن د، بها كلو الممارساة  يال وجيهح ت يعم،، للا نصاابحل النملجة طريدة مميزة  عل  نن ال عليو  

للمعلو، نمع ذلك فإن اتع ماد عل  النملجة كما كو الحال مع الكرير من   من الميسار   الشاديدة فح الحسااساية

ا ما تكون غير مرئية  ، يشااك، مشااكلة حيل نن ال دنيات ال ح يساا  دمها الميساارءال برا نن الم ميزنن غالبا

ا لدوتها ال اصاة ننن الميسار ت يدوم بشاحء  راق  بالنسابة للم ، حيل تبدنا عملية ال سااؤل نكأنها تساير نفدا

ة الفرن  الفلسافية ال ح يسا  دمها  عم، شارطح مرنر، نظراا لأن النملجة تحي  ال عديدات نلااصا    ساو 

ال براء ل اااامان مي مع تساااااؤل ناجلأ. فإن طريدة "النملجة" كلو تعزز اتع داد بأن "تيسااااير" الحوار 

اليماعح نحدو يننن تمل ترقي ه باك مام دقيق بيودة ال فكير( ساااين . مي مع تسااااؤل ديناميكح نمسااابق  

ا.   نمصحلأ ذاتيا

 

 الاختصار والاختزال. 4

فح كرير من الأحيان،  بشادة ا  هج احنال ح  نالغير محصاورة  نفوائدو   البرنام. الم ميزلهلا  ساب  حماساهو  ب

باا اافة نل  قبولهو العملح لحديدة نن كنال الدلي، جداا من ال موي، ال عليمح الم وفر للبرام. اليديدة، نقلة  

لم اطرة من جان  المعلمين ال دليديين، بيان  جوعهو الشارير للحلول "الساريعة"  ل  اعل المي،الوقل ن

ال سااااؤل    حاندفع دعاة الفلسااافة للأطفال بشاااك، لااو نممارسااافدد لعت  نمراض ال عليو الم صااااعدة،  

المي معح بشاااك، عام ل شاااييع البرنام. ال دريبح الم  صااار "الدصاااير" للمعلمين يمر، الشااابكة الوطنية  

لمادة نياام فدط(. لأناه ت يمكن  النمالجاة  ( ال ح تع ماد عل   National Diffusion networkلتن شااااار ي

للميموعات،  ال يساااير  فح ف رة زمنية قصااايرة نلكن يمكن رعاية مهارات   رعاية الحد  الفلسااافح الدقيق

فح كلو اليلسااات الدصاايرة ل زيد من مي، المعلمين فح ال ركيز عل  اك ساااك مهارات نتساا  دم النملجة  

 ال يسير نحدكا.

 

 بة". أسئلة وتعليقات "معل  5

ا  المليدين  يددمها   (،Rogerianنال عليدات "الرنجريان" يفإن الأسااللة  ،  نلكن كما نلاشاا  ليلا الاراا نلايرا

قد   نلكنهاالحوار اليماعح عل  الرغو من تحليراتهو فيما ي علق ب طر توعيفها  ر   يساايكوساايلة مساااعدة ل

تزيد من اتع داد بأنه نذا اساا طا  الميساار نن يطي، من المحاد ة بأسااللة مر، "ما كح الأسااباك ال ح لديك 

  حساااناا،"ك، يمكنك تو ااايلأ كلو المتحظة؟" نن تعليداا مر، "يبدن ننك تدول ذلك ..." نن "لدول ذلك؟" نن  

دنن الليوء نل  مديا  مساا د، للنياح، نكو    .تساااؤل ناجلأ  من نجهة نظرل ..."، ساا كون الن يية مي مع

ال ددم نحو الحديدة حول شحء ما، فإن العديد من "الميسرين" المب دئين سيصدقون ننه نذا كانل المحاد ة قد 

اح لال الوقال الم صاااا  ننذا كاان معظو الطتك نن لو يكن جميعهو قاد شاااااركوا، فاإن الن يياة كح ماا 

 الفلسفة للأطفال نمي مع ال ساؤل.ت طلبها 

 



 التيسير وحده نادراً ما يقدمنا نحو "الحقيقة"

ا ل اامان  المشاااركين فح الحوار نن معظمهو فتساافة م مرسااين فدد يكون  جميع  نذا كان   ال يسااير نحدو كافيا

لاديهو مرا، كالا ليلا  من نماا كح م اابعاة الحديداة.   حيال نن مهناة الفتساااافاة عل  نياة حاال  ،ال دادم نحو الحديداة

من ال يسااير ساا رفعهو من   بلةا بأن قُ ليع ددنا  سااب  نجيه  لديهو   ت يوجد غير الفتساافة فال مكين الفلساافح من  

فدط من نج، اتزدكار،  حوار جماعح  كان المي، الفلسافح يح ا  نل  ن ندطة الصافر. نذا كان كلا كو الحال

فإن ما نحانل اسا يرادو نل  الفصا، من لاتل الفلسافة للأطفال سايحدث بال أكيد بشاك، م كرر لاار  قاعة  

فح الواقع. نفح الكرير من تفاعلنا اليومح     ينالدراساة: فح الملع ، عل  سابي، المرال، نن فح صاالة المعلم

ا نن الددرة عل  ال من د   فح نت  ل   الأ  ر الفلسافح ت تن شار بشاك، ناساع  يفك نمرة نلار ، نذا كان صاحيحا

اليماعح، فمن الملكد نن ننللك اللين سااايكونون نكرر كفاءة فح تدريلا الفلسااافة للأطفال نتدريلا  الحوار 

الل  كو ملك،  ن -فح الفلساافة  الدك وراو شااهادة   حاملح  وايلا الفلساافة للأطفال لن يكونالمعلمين كيفية تدر

ب، ننللك اللين حصاالوا عل  شااهادة ركزت عل  مهارات اتتصااال. فح الواقع،  - اارنر  نفداا لل براء 

عن ساب  كون  ييع، المرء ي سااءل  الحصاول عل  النزعة الفلسافية نالحد  نالبصايرة بهلو الساهولة، كون  

 الدك وراو فح الفلسفة عملية طويلة نشاقة.عل  حصول ال

 

" لن ي لق مي مع تسااؤل لساب  محدد نكو ننه بدنن  يألال مساارولااااا  الحوار  رل فال يساير نحدو ت يكفح  

الحوار من الملكد نن    نبدنن "اتتياو الفلسافح"  ،"مسااراا "ي بع الحوار تدلا، صاريلأ من الميسار، نادراا ما 

ا نن ال طوة الأنل  فح ندلاال المعلمين ال دليديين بنياح فح ي بع  لن  ا تماما ا فلسافياا". قد يكون صحيحا "مساارا

ال  لح عن مداليد الساالطة ال دليدية". نمع ذلك، يي  نن تكون   باااااا ممارسااة فلساافة الأطفال كح نقناعهو  

لتند اااض  ال طوة ال الية كح مساااعدتهو عل  ننشاااء ميموعة جديدة من المداليد  تلك ال ح ساا ساااعدكو  

يعل  عكلا ترل الأمر للمشاااركين(  من شااأن ذلك نن يساااعدكو فح عل  مو ااو  فلساافح عند عهورو  

الحفاع عل  اتتياو عل  الرغو من اتسا طراد الم كرر يبدتا من ترل الأمور ل شاكي، نفساها( نيسااعد فح 

نحياناا عم،  كو  نهائح للمسااع . ال يسااير صااع ، نالهدا ال -منحهو المرابرة نالبصاايرة للدفع نحو الحديدة  

شااا . نكرر من ن  شااحء الار، حديدة نن كلو الممارسااة مركدة فح كرير من الأحيان تشااهد عل  اتدعاء  

ا ف ت لح،عملية  ها ليساااال ميرد بأن تنفيلكا    عند من ناحية نلار ، نن حديدة نن كلو الممارسااااة مبهية دائما

 عل  الدوة المعززة لهدفها: لاطوة نقرك نل  الحديدة. تشهد لأنها بنياح 

 

 فلسفية ومثابرة  عمق، حساسيةيجب أن يضاف إلى التيسير حل للمشكلة: 

بصاارا النظر عن تعلو  نذا كان المعلمون ساايصاابحون لابراء فح قيادة مي مع ال ساااؤل فإنهو يح اجون،  

 ، نل :  يسير"فن" ال

ا المو وعات  ال ناغو مع ال. المساعدة فح 2فح الحوار، العمق  . تدري  محدد عل  الدفع نل  1   مرمرة فلسفيا

ا با. تشااااييع الحفااع عل  ال ركيز 3ن فح كالا النو  من   الرغو من اتساااا طرادات الم كررة ال ح تن . ح ماا

 تكون غير ذات صلة(.، يعودنن نل  نداط قد ين ظرنن دنركو لل حدث  الحوار يالطتك اللين

 

 

 

 

 



 . الدفع نحو العمق1

بصارا النظر عن الحصاول  ق من جان  طتبه،  يي  تشاييع الميسار عل  الدفع لمزيد من ال فكير الم عم  

ت يدومون  نن الميسار يح ا  نل  المرابرة فح  امان نن الطتك  حيل عل  ال عليدات نال و ايلأ نال برير،  

، ن  نن يكونوا مساااا عادين لل عبير نن عل  الأقا، محاانلاة  ب برير تبريراتهو كاللاكفدط ب برير نجاابااتهو با،  

الأسااللة ال ح "تعزز"    نراء تعليداتهو. نن نسااللة الميساار ال ح "تدفع" نحو العمق تشاابهالفكرة ال عبير عن  

سالال "لماذا" من لاتل فح الأمر    يمكن ال فكير".  عمق، عل  الرغو من ننها نكرر شامولية ن"ال فكير الييد 

لماذا يدول النا  نشاياء سالبية  سالال "فح الفصا، حول  حواررانية. نككلا، عل  سابي، المرال، فح المرة لل

  كانل  كيو" نن عملها كان نف اااا،(   ااااااااالفيه "غو "    ل بالحادث الل  قالل  ي علق  يال  ؟"عن ا لارين

ن تكون الأف ا،، غو   : غو  غيورة  غو  ف ورة  كان كلا ن اع "المدانمة"  غو  تريد نااجابات 

ا، نككلا. كلو كلها نجابات   تريد نن ت عال ، غو  تريد دفع كيو، ربما لأنها نصااغر نن ربما لأنها نكبر ساانا

معدولة عل  المساااا و  الأنل من "لماذا". نمع ذلك، فإن "لماذا" نن ساااالساااالة من الساااالال "لماذا" لهلو 

عل  اتن دال نل  مسا و  نعمق: لماذا ندول نشاياء سالبية عندما   حوارااجابات كان من شاأنها نن تسااعد ال

ن باك ؟ لماذا نح ا  لل باكح؟ ك، نساا فيد منه؟ ك، قول الأشااياء الساالبية ييعلنا نشااعر بال حساان؟ نذا كان  

الأمر كللك، لماذا ييعلنا نشااعر بالراحة؟ نذا كان ت ييعلنا نشااعر بالراحة، فلماذا نفعله؟ قال نحد الطتك، 

عملها نف ، ت يعنح      ننغوقول  لأن    -رال، نن قول الأشياء السلبية ت يعم، عل  ن  حال عل  سبي، الم

ا بما يكفح للوقوا بمفردو  من ناحية نلار ،  نن كيو ساا لمن بأن عملها نف اا،. يبدن كلا ال عليق نا ااحا

فإنه يلد  نل  السالال المحير حول ساب  قيامنا بهلو الأشاياء عندما يف رض نننا نعرا جيداا ننها لن تنيلأ.  

فلسفح م  ر  حداا. نذا لو تصد  غو  ننها س دنع كيو بأن    حوارربما ندت سلسلة من الأسللة الم ابعة نل  

من فعلهاا؟ كا، تع داد ننهاا نيحال فح كادفهاا؟ ك،    لمراد اماا عملهاا كاان نف اااا،، فلمااذا قاالال كالو المتحظاة؟  

ا فح نها فعله كشااحء الار يمتع دد ننه جعلها تشااعر بالراحة؟ ك، كان كنال   من الممكن نن يكون نكرر نياحا

 نذا كانل تشعر بالغيرة، نن تحانل ال باكح، نما نل  ذلك؟ -حة جعلها تشعر بالرا

 

نكمي ه نن عتق ه  الطتك ننهو يسا طيعون قول ما يحدث فح رؤنساهو دنن الحاجة نل  نعهار مد  عن  نذا  

ادعاءاتهو بالمتئمة  نل  دعو   ح نندنن الحاجة نل  اتن راط فح ال حلي، المفاكيمن، حوارلمو او  قيد البا

قد يكون ممتا للغاية نت يسا حق   نذلكنل  قول ن  شاحء يأتح فح رؤنساهو،  يميلون  فإنهو قد    الأساباك،نن 

يي  عل  الميسار مفيد ف البعا بع اهو  اتسا ما  نل    نن  كان الطتك ساي علموننذا  لكن اتسا ما  نليه  

حقيقة أن كل شخص  لدي  ما يسختحق الاسختمال إلي  لا يعني  ال أكد من نن ما يدوله الطتك يسا حق السامع.  

ا بال. يسخخخختحق السخخخخمع  أحدهميقول   ما أن كل     لن تكون كنالفيما يدال    ال فكير كريراا إن لو ي و  ف  عكلا تماما

نحديدة نن قدراا كبيراا     .محانلة تحلي، المح واتسا ما  بيدية نن ااعة الوقل ناليهد فح من فائدة كبيرة  

الساااابا  نراء كح  دنن الكرير من ال فكير يكون يدولاه الناا  يبماا فح ذلاك ماا لاديهو من حوار دالالح(    مماا

و ، ن  نن مر، كلو البرام. نأم، نن تحفز الطتك عل  ال فكير. كل P4Cالفلسافة للأطفال نكمية برام. مر، 

ا : نن نذاا   نعيفة الميسار  حك الطتك ل و ايلأ عملية ال فكير نراء اسا عداد فح ااصارار عل    يكون صاارما

اساااا عاداداا للدياام ببعا  ر ساااايكونون نكر البيلاة ال ح ي حاد ون فيهااكح عنادماا يادركون نن كالو ف  ،ماا يدولون

 يس حق اتس ما  نليه.ها ما سي ر  مننن  نيعنح ذلك ال فكير قب، نن يف حوا نفواكهو

 

ا فحبعد نن قلل نن الميسار يي    ك،   غياك ينن ندرال   ةالفكرننكمية ن بات   امان جودة   نن يكون صاارما

ا تهيلة بيلة  ن  ،حوارالمو و  قيد ال  نمع( مع نفكار ا لارين  ذلك من    "نسبياا"  لااليةيي  عل  الميسر ني ا



نن يشااعرنن بالحر  نذا لو يكونوا  يساا ر منهو  نذا كان الطتك يع ددنن ننهو "ساايصُاالبون" نن  ،الم اطر

فداد ي رددنن فح ال حادث فح الفصاااا،    ال فكير اليياد الال  لو ي مكنوا من فعلاه بعاد فح الواقع،قاادرين عل   

ا فيما ي علق    ،بالكام،حينلل ساااوا ت وقل العملية نعل  ااطت   لللك يح ا  الميسااار نل  نن يكون رحيما

ا بيودة ما يدال بالفع، بينما   عمق. فيما ي علق بمحانلة ال يكون صارما

 

بغا النظر عن جرنتها    –كلا العم، جاد نترح   جميع المحانتت اليادة للوصااااول لح، كلو المشااااكلة 

الهادا من كالا ال مرين   ،غير مرحا   باهمن نجا، اتن ااااماام نل  "الرر رة"  الادلاول ميرد  الظااكرة، بينماا  

  ،ل عمق فح ال فكير لأج، ال ددم نحو الحديدة ل دفعهوكو  ننما الهدا  ليلا نن ييد الطتك نصواتهو الصام ة   

  نن يدفز الميساار فح بيلة ال ساااؤلعمق ال فكير كح "ر  بيلة تريينشاا    يمكن للميساار فيها نننسااه، طريدة  ن

ينكلا نحد الأسااااباك ال ح تيع،  ساااالال ح   الميساااار نفسااااه ت يعرا نجاب ه  فيها يطُرح  ، حيل معهو"

نن يبدن    ه( نلكنه سالال يمكنتركز عل  مي مع ال سااؤلالموا ايع الفلسافية مرمرة بشاك، لااو باع باركا 

ا لأن كلا اتسا كشااا مهو نالميسار مسا عداا لديادته  يكون  اسا كشاافاا رائعاا نالل   كدائد   فعل  الميسارنظرا

 للفريق نن يحص، عل  نف ، الن ائ. من ك، ع و فح الفريق بشك، فرد  نجماعح.

 

 

 فلسفيالموضول ال. 2

"اليها، العلمح" كماا نطلق علياه "نلفرياد  نن   ، نيك ا  "رنن رياد" فح مداالاه "حول فن نحرفاة الحوار

ا يسا حق المدح فح الفصا، .  ال سااؤلفح عملية    اا  ارنرييعد    نورث ناي هيد" نذا كان تراكو المعلومات شايلا

ا ف  ،يهلهيح ف، بفيي  عل  مي مع ال سااؤل نن  ال دليد    إدرال نن كنال شايلاا ت نعرفه ننن كنال شايلاا مهما

 ال ساؤل. لمي مع  اا نجود يي  اك سابه من لاتل كلو العملية كو ما يعطح 

 

ندرا  الفلساااافاة فح المنااك.  نكرر من ن  شااااحء الار الساااابا  فح  كالو الحااجاة نل  "اليها، العلمح"تبرر 

تصااا، نتعبر  فح ك، مادة نلار  تدريباا معلومات يي  نن  ، حيل نن لد  المعلوالدراساااية المك ظة بالفع،

ح   لو حانل اس  دام طريدة مي مع ال ساؤل  من حدند مادة نلار ، فدد ت و   سلطةالمعلو فلد   للطال ،

نعادة صااياغة الأسااللة بحيل يكون من ال اارنر  نجود فلساافة نذا كان المي مع يهدا نل  توليد حما   

حديدح لل ساااؤل. تمي، الأسااللة غير الفلساافية نل  الحصااول عل  نجابات نهائية ت يمكن تحديدكا من لاتل 

فلسافية سالسالة من ال  مينات ال ح قد الساين . عن الحوار حول كلو الأنوا  من الأساللة غير  و فر نحد الحوا

ال ددم  كان  تكون نن ت تكون مرمرة، نت طل  عادة م ابعة مع تحديق تيريبح نن اك سااك معرفة ملموساة نذا  

يز عل  الد اايا الغير فلسافية  عند ال رككللك . يي  نن ي و اسا  دام مي مع ال سااؤل الهدانحو الحديدة كو  

لد  المعلو   ل ااجابةإذا كانفبحلر شاااديد لأنه قد يلد  نل  اتسااا ياء من الطريدة بدتا من ن ارة اتك مام  

نكان بإمكانه نن  لماذا يي  نن ي ااايع الطتك نق هو فح ال سااااؤل عن شاااحء يعرفه المعلو بالفع،   بالفع،

 ؟يعلمهو نياو بيهد قلي،

 

عند  الساااهولة ال ح يمكن بها لالق جو من "اليه، العلمح"   بساااب  من نوعه    اا فريد يع بر  ال ركيز الفلسااافح 

كو تركيز يولاد البحال الحديدح الال  يمكن نن يمرلاه الميساااار بحماا  نبصااااورة   فاال ميز، نباال االح  اليميع

لللك يي  تدري  نمسااعدة الميسارين اللين ليلا لديهو لابرة فح الفلسافة عل  نجه ال حديد، ن  ن ،نصايلة

 ’قالل مييز الأساااللة المرمرة فلسااافياا عن تلك ال ح ليسااال كللك. سااالال مر، "لماذا  النملجةلاار  ميال 



قيمة  اليلة كندطة محورية لل سااؤل نذا بدح عل  المسا و  النفساح  سايكون ذن ؟" عل  سابي، المرال  ’اساكل 

ال ح ت  كح  ال يريبح مع ت مينات مر، "ربما كان غ اابان"، "ربما كان لديه  ااغينة،" نلخ. كلو الأسااللة  

الرمار الحديدية لهلو الأسااللة بدتا   ،نت نذا تمكنا من الوصااول نل  نقائع الحاد ةاجاب ها  وصااول  النساا طيع  

لماذا يدول بع اانا نشااياء ساالبية لبعا نن ما :  من ذلك توجد فح قاعدتها الفلساافية نتحديداا فح تأمتت مر،

ا لأن كلا كو    تلعبه ن ناء ال واصا،كو الدنر الل  يبدن نن "اصامل"  فح مي مع نمريكا الشامالية، نلخ. نظرا

ال سااؤل  السالال الل  سايحدق معه ه كو  ا فح ذلك المعلو، نلكن بما ننبم  نجاب هنحد السالال الل  ت يعرا 

 سلال يشيع ال فكير الم عمق بشك، فرد  نجماعح. فهو الم عمق نبصيرة حديديةالحوار  

 

"  ال عاطل نسااالي  " -العديد من المه مين بالرعاية  ن -السااهولة ال ح يساا  دم بها العديد من المعلمين  تعد 

سااابباا الار نراء حاجة الميسااارين المب دئين نل  المسااااعدة فح ال رني.   ،ل عليو الصاااغار الدرن  المهمة

حديل فح الفصاا، حول "لماذا يساا ر النا  من ا لارين"، سااأل نحد  حوارفح  ،بدقة للمنظور الفلساافح

يبدن نن كلا السالال البر ء  نمنهو  سا ر ا لارنن  نذا   ن شاعوركوالميسارين المب دئين الطتك الصاغار ع

ا "توجه  يحو الل   ا   ا منهو ال ركيز عل  شاعور  طل   " قد سالك طريق تسااؤل فلسافح مرمر بعد نن  نفساانيا

  ،طفال بصاوت عال  ننا الأ للأ  بأن كلا السالول لااط   الرساالةسا صا،  منه، الشا   الل  تمل السا رية  

الأمر يح ا   لكن نن كلو كح الحديدة ننن كلو رساالة يحانل شا   مهو للغاية ندلها،   ف راض نسايصا، ات

نككلا فإن   .ما  فح يوم    مر، كلا الساالولل، ح   نل  نفسااه، بأنه ام ر،    جداا طف، نا ق من نفسااه  نن يع را  

ا من ال ادا  الالاتح البساااايط:  دعو    -كماا بادا فح كالو الحاالاة    -ذلاك  الال  تل     حوارال ا  باأناه كناال  نوعاا دائماا

ل المشاارل نن كلا اللليو كو شا   الار نليلا  ايلساان ح  شا   الار "لليو" يشاارل فح مر، كلا السالول

فح نقال من    كا، الأطفاال قاد ساااا رنا من طفا، الارنن  فعل  الأغلا     الحديداة باالطبع م  لفاة جاداا   ،نناا(

باك سااااك مهارة الددرة عل   ااابط النفلا   لنمع ذلك فهو يسااايطرنن عل  كلا النو  من السااالوالأنقات  

"المنطدح"، فعليهو حينها نن يعرفوا م   يشاارل نشا او مرلهو فح سالول مشاابه نلماذا يفعلونه ننل  ن  

قد يألال المنظور الفلساافح فح اتع بار نو   درجة يل ر كلا النو  من الساالول فح مفهوم "الحياة الييدة". 

ا  يكون المنظور  البصاايرة الم عاطفة المك ساابة من لاتل الأدنار العكسااية المب كرة  لكن لكح  ملكتا فلساافيا

ا عل  زيارة جميع جوان  الد ااااية بصااااد  نندرال   بحيل   اتسخخخخال وعمقله يي  نن يكون   يكون قادرا

الفيلسااااوا بعاد ك،  كو محا  للحكماة، نمن  و  فاالرنابط بالأكداا ناتك ماامات نال اداعياات طويلاة الماد . 

السالول الييد الل  يع مد عل   ت يمكن نن تكون رؤي ه  ايدة نت قصايرة المد .  ف باتساو  فإن كونه جديراا 

الهادا كو    اتحادياد الهوياة العااطفياة ليلا كو الهادا كناا ينكو نمر ت يمكن ال نبل باه عل  نياة حاال(، بينما

 عل  الحد الأقص  من المدلاتت المنطدية.  الحكو الييد بناءا 
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غير  إذا كان المو ااو  الأنل  فشاارعية فح عملية ال ساااؤل    ذاته لاطوةفح حد  ال غيير الكام، للمو ااو   

تتبا  كلا اتتياو  لتك مام فيي  نن يشااعر المي مع بالحرية   مو ااو  نكرر ن ارةا نعهر  جيد   مرمر بشااك،  

ا  كما سابق ال أكيد ف. نلكن  اليديد  يي  عل  المشااركين فح مي مع ال سااؤل  نهنال لاطر نذا حدث كلا كريرا

، باا ااافة نل  كونها مم عة بحد ذاتها نتيجتها هي محصخخولهاأن ونن يع ددنا بأن عملية ال ساااؤل مرمرة 

من لاتل العملية نفسااها سااوا ي علو  فيمكن فهو كلو الندطة بشااك، نف اا، عل  لالفية صااورة فلساافية نكبر 

الصغار اتس ما  نل  نجهات نظر ا لارين، نتصحيلأ اللات فح  وء الأدلة ال عوي ية، نال م ع بال أ ير  

ال حرر  ل يربة نفكار جديدة، نساوا ي علمون ننه من المهو تبرير ا راء، نن ي و تدديو الأساباك لممارساة  



ما،   نل  مكان   حواراليلك  يي  نن ، نلخ. نمع ذلك،  مدبولةننه ليساااال ك، الأسااااباك   ن  عما، مد رح ن

فمن مهام  بنياح،  ما  شااااحء  ن ا   ا. لكح ي مكن مي مع ال ساااااؤل من فح اتياو الحديدةيكون  حيل يي  نن 

ا تلك ال ركيز عل  مسألة فلسفية ناحدة نما بشك، صريلأ نن  الميسر  فح السلال الأصلح.  الواردة  منيا

 

فح   حوارلابرة فلساافية كو نجراء   ت يملكلمن ل ركيز عل  مو ااو  مرمر نالحفاع عليه  لنف اا، طريدة  

نقل كافح يكون لد  الميسر    حواربهلو الطريدة قب، بدء ن   ن  ،نالا يار سلال  دصةقراءة الالل  يلح  اليوم  

ن "فكرة توجيهية"  نن يكو    هيمكن  نبللكلل فكير فح الألغاز الفلساافية الم  اامنة فح الساالال الل  تو الا يارو  

عل  مع ذلك فانظر ندن (.  -يمكن من لاتلها مراقبة ردندو ال اصااة يعل  ساابي، المرال "نرقة ال ركيز"  

ننها قد تدفع الميساااار نل  ننلهما الميساااار نن ي ااااع فح اع بارو نن "الأفكار ال وجيهية" لاطرة لسااااببين  

نكلو المنانرات المس مرة تدفع   المشاركين  من  حوارمن البداية نمن  و يسر  ال حوار"ال حكو" فح اتياو ال

المشااركين فح الحوار للشاعور بأنه تو ال تع  بهو من لاتل نجندة لافية نتكسار اع دادكو بأنه يمكنهو مع  

ا من ننوا  الردة فح النفلا   بعا الصاابر نن ي بعوا الحديدة بأنفسااهو دنن ميساار، نكلا بدنرو ساايوقل نوعا

ا ليند، لاار  الفصااا،.   مر، فح صاااياغة "الأفكار توجيهية" كو ننه قد يال طر الرانح  الل  يعد  ااارنريا

نذن   نكرر اا مرمرن  نكو بدي، ربما يكو   ، اامنة فح الساالال يعمح الميساار عن الألغاز الفلساافية الألار  الم

نذا كان الميسر يس طيع نن ي لكر    ،مي مع ال ساؤل كو فن حديدح  تيسيرك، ذلك يعنح نن  ،  صلة بالمو و 

 اا يكون قادرسانن ال ددم نحو الحديدة كو الهدا نلكنه كدا ت يمكن تحديده نت من لاتل جهود المشااركين ف

بأن    حوارلليساملأ بينما    قدرة المشااركين عل  اتبا  الحديدةميريات الحديدة عن طريق مراعاة    تيسايرعل   

ا "يكون     يشاااعر نن مغز  الدصاااة كو نن  اسااا دتلي هو، عل  اف راض " بشاااك، كبير من لاتل مراعاة  مرنا

 ."اس دتلية المشاركين"ن بين بين "الحديدة"  ما الميسر بمصدر دائو لل وتر ن يية لتنسحاك المس مر

 

 نرقة ال ركيز للمعلمين

 :اتسو

 :الصل

 :ال اريخ

 :المصدر

 :السلال الل  تو الا يارو

 (حوار: يتمُلأ قب، المح ملة نسللة فلسفية مرتبطة

 ال ركيز الفعلح لل ساؤل الفلسفح:

 ما تعلمناو:

 م ابعة:

 ما تعلمناو من الم ابعة:

 

 الصاتمة

ا فح   الرئيسااااح الم مرا، فح ال حرل صااااوك الحديداة  الهادا    ،كا، نكادافاهنذا كاان مي مع ال ساااااؤل نااجحاا

ا من  نالأكداا   ا حازما اليانبية الم مرلة فح تعزيز ال فكير الييد نتطوير الديو الييدة فسااااي طل  ذلك توجيها

جهة ميساار م يدع عل  الدنام يحافع عل  اتتياو نيفرض العمق بالنساابة نل  الحديدة الفلساافية ال ح يشااير  

من نج، زيادة اسا دتلية الطال  نل  الحد الحوارات    تيسايرنليها ال سااؤل. بعد قدر كبير من الممارساة فح 



الأقصاا ، ساايح ا  الميساارنن المب دئون نل  المساااعدة فح فن ال داط قيود اتياو الحديل مرة نلار   ليلا  

حال ميهولة للميسار نللمشااركين ساوياا نلكن من نج،  امان ال ددم   ةمن نج، تعليو الحديدة ال ح كح فح ني

 فح نهاية المطاا.باتك مام  اا المسع  جديرنحو الهدا الل  ييع، 

 

ر ا نن كدفه عل  المد  الطوي، كو نن يكون نكرر من ميرد مُيسالا  يي  ف  يي  نن يع بر الميسار المب دئ دنما

ا فح شااااغفه للبحل عن الحديدة   ا نموذجا ا فح مطالبه بال فو  فح ال فكيرننن يكون ني ااااا   اا محفز ن  ديك اتورا

ا فلساافي ، فح  اامان الحفاع عل  اتياو الحديل  اا الموا اايع المرمرة فلساافياا  نقائد نال ركيز عل  الربات فح   ا

نلابارنا للمب دئين نن "ال سااااؤل ليلا ميرد محاد ة" ننن "تيساااير ال سااااؤل كو عم، شاااا " ت يعد لادمة 

  بسيطة.
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